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Яке значення має освіта в житті людини? Якою вона має бути?
На ці питання людство і досі не дало вичерпної відповіді. За висловом геніального українського мовознавця, філософа, поета Івана Франка, вища освіта — це лише той рівень, "де видно світло, де пахне воля, де ясніють вселюдські ідеали". Малоосвіченою людиною легко маніпулювати, вона стає зброєю в чужих руках. Окрім цих питань перед освітянами постає й питання, яками засобами дати вищий рівень освіти, аби він був доступний усім. Найвидатніші педагоги світу всіх часів сходилися на тому, що природовідповідна освіта розв'язує питання доступности. Наукові праці останніх років дають змогу розглянути питання природовідповідної освіти на сучасному рівні. Бо найперша і наймудріша наша учителька — Природа. Вона збирає, зберігає, передає нам Знання. Віддаляючись, руйнуючи Природу, людина втрачає свою первісну мелодію життя, забуває, що вже давно балансує на межі виживання. І чи стане їй розуму заспівати забуту мелодію? І що їй робити, аби теє сталося. Коли? Хоч колись!
Людина давно вийшла за межі при​родних ареалів свого існування завдяки здатності спостерігати, порівнювати, піз​навати, пристосовуватись при видозміні умов. З одного боку людина — феномен природи, з іншого — вона своєю діяльністю знищує довкілля і тим самим себе. Більшість видів живих істот живе життям і потребами, узгодженими, врівнова​женими з умовами довкілля. Ті види, що мали потреби, які не могли задоволь​нитися умовами довкілля, зникли. Те ж саме чекає на людину. І щоб врятувати себе, людина мас одержати такі знання, які слугували б їй за програму життя, життя, врівноважене з умовами довкілля.
Найболючіші питання сучасності: відношення людини до довкілля (еко​логія), надмірна перевитрата природних ресурсів нафти, газу, вугілля, ерозійне землекористування, забруднення довкіл​ля, відношення людини до людини (вну​трішньовидові взаємини – етологія), самоорганізація людського суспільства і взаємини: міжетнічні, на роботі, в сім'ї – недостатньо висвітлюються в навчальних програмах майже всіх учбових закладів. То ж звідки візьмуться ці знання і яка програма життя буде у людини, яка тільки знає щось одне: як зробити зброю, як винайти хімічний препарат, як створити новий технічний засіб. А от наскільки гармонійно це буде вписуватись у загальний ритм взаємодії людини-рослини-тварини-довкілля? Таке питання ніколи навіть не ставилося в навчальних програмах. Мурашка, птах, звір, народившись, знають, як будувати житло, як і скільки, коли і що їсти, які стосунки мати з іншими видами, з довкіллям, як дотримуватись законів саморегуляції. Вони мають генетичну програму біогео​ценозу (біогеоценоз — система, яка забезпечує вижи​вання всіх об'єднаних нею видів серед неживої природи, врівноважене сумісне життя людей, рослин, тварин і природного оточення). Людина народжується, не маючи цих знань. Народившись, вона має мозок, здатний до навчання, а для збереження знань використовує зовнішні носії пам'яті: книги, вчителі. А які їй потрібні знання? Як, у якому віці і якими засобами їх одержати? Вік живи — вік учись: у павука вмінню ткати, у черв'ячка обробляти ґрунт, у тварин — вмінню знаходити лікарські рослини, у бджіл формам організації соціального (колективного) життя. Наші знання починались колись саме з таких спостережень, а вже потім розчленування (аналіз) та поєднання (синтез) цих першопонять, взятих з Природи, стали сучасними знаннями. Можливо людська підсвідомість і зберігає інформацію (досвід попередніх поколінь), але наша культура втратила здатність і вміння цілеспрямовано вибирати інформацію з підсвідомості.
Людина, як і всі живі організми, має жити відповідно до законів біогеоценозу. Але для отримання знань в обсязі, який би слугував програмою життя людини відповідно до законів біогеоценозу, потрі​бні виняткові умови: сприятливі умови раннього розвитку дитини; спілкування з природними картинами (образна педа​гогіка), які колись стали першоосновою сучасних наукових понять; і якісний та достатній рівень зовнішніх носіїв пам'яті. Таких умов більшість людей не має. Тому, як наслідок, низький рівень етологічних, екологічних знань та виховання спричи​няють протиприродні взаємини між людьми та руйнацію довкілля.
Порушення природних законів роз​витку живої самоорганізованої матерії свідомо чи несвідомо є першопричиною всіх кризових явищ людського суспільства і кризи системи "Освіта" в їх числі. Людина на якомусь етапі свого розвитку, не маючи (чи втративши) відповідних знань законів природи, несвідомо (чи за умовами обставин) порушувала їх, а нині тяжко відцуратись від усталеної звички.
А, можливо, люди теж колись народ​жувалися з генетичними знаннями? То вже після якогось стихійного лиха в люд​ському організмі щось порушувалось і люди втрачали пам'ять. Не на порож​ньому місці виник народний переказ про Правду і Кривду: "І боролася Правда з Кривдою, і Кривда перемогла. І пішла Правда на небо до свого Отця небесного..." Яка ж то була Правда і від чого спри​чинилася Кривда? І як нам повернути ту Правду на Землю в наше життя? Бо жит​тя по Кривді веде людство до самозни​щення. То ж, мабуть, Правда — це життя за природними законами біогеоценозу: на певній ділянці землі відповідно до кліма​тичних умов врівноважена кількість рос​лин, людей, тварин, а Кривда — це порушення цих законів.
Створення школи з навчальними програмами ладу з природою (біогео​ценоз) і має стати першим кроком повер​нення Правди (життя людей за законами біогеоценозу).
"Я не знаю, чи повторював хто-небудь з учених людей цю думку (як сама природа ... готує дітей до сприйняття вічного слова, слова життя, науки наук) з наміром пристосувати її до навчання людини в школі. Коли мені підкажуть, що вона була прийнята якимось педагогом, я віддам йому належне і назову Великим Розумом і Великим Характером".
Ці слова нашого талановитого співвітчизника Пан​телеймона Куліша співзвучні з думками про освіту та виховання німецького філософа Альберта Швейцера, першого президента Української академії наук Володи​мира Вернадського, видатних педагогів Марії Монтесорі, Григорія Ващенка, Василя Сухомлинського. Їхні задуми і до наших днів повністю ще так і не реалізовані.
Наукові роботи останніх років: дослідження алго​ритмів розуму, концепція відкритих систем, синергетика, синтелектика, про симбіотичну екологію приматів, зокре​ма людини, та два шляхи розвитку людства: допотопний природний симбіотичний (біогеоценоз) та післяпотопний паразитичний, хижацький,— дають можливість знову повернутись до нереалізованих педагогічних проблем уже на вищій сходинці знань людства.
Кризові явища нашого суспільства і планетарного в цілому змушують нас переглянути вихідні положення. Безліч криз: екологічна, політична, демографічна, виробнича, енергетична, національні і т.д. — усе це, згі​дно з працями Юрія Кочержинського, лише різні сто​рони, окремі прояви однієї-єдиної Соціальної Кризи Людства. Головна криза-причина почалася понад 13 тисяч років тому, коли людина внаслідок стихійного лиха відійшла від природного симбіотичного шляху розвитку (природний біогеоценоз) і ступила на хижацький, антагоністичний. Відхід від першого шляху перетворив людину на антагоніста до навколишнього середовища і до самого себе як до біологічного виду. Регулятором людських діянь стало насильство і страх перед насильством. Вбивство, грабіжництво, обман стали засобом для здобутку засобів існування, справою доблесті і геройства, формою самоорганізації людського спілкування. Такого внутрішньовидового антагонізму в природних біоценозах серед приматів (людина як біологічний вид — примат) не спостерігається.
У світі все у взаємодії. Екологічна криза теж виникла в результаті впливу природних катастроф на людину, змінила людську етологію, екологію та мораль (відбиток у свідомості внутрішньовидових взаємин і правил поведінки).
В наш час людина є найбільшим руйнівником дов​кілля, а те, в свою чергу, ставить перед людиною нові жорсткі імперативи, обмеження, які сучасна видозмінена людська мораль не готова широкомасштабно сприйняти. "Кожному — за потребою" — нормальний стан будь-якого виду у біогеоценозі. Вид, що не має змоги задовольнити свої природні потреби, або такий, що має потреби, яких не здатне забезпечити середовище, як, скажімо, сучасне людство, — вимирає. Особливо великої руйнації видозмінена етологія завдала першій основній педагогічній ланці — сім'ї: "За кожного битого двох небитих дають", "Не бита жінка, що коса не клепана" — наявність таких приказок свідчить про те, що домінанта насильства, антагоністична мораль проникла навіть у найсвятіше — сім'ю. Турботу про відродження основної педагогічної ланки ми зустрічаємо ще в роботах Пантелеймона Куліша: "Велике в нас по селах і городах зло буває через недобрий догляд маленьких діток та через нерозумне викохування їх з самого малечку. Багацько в нас мре дітей у сповиточку і стільки ж виростає невдах, недотеп, калік тілом або честивостю... Хата мусить бути первою школою і первою церквою чоловікові. Тільки тому буде праведна користь із шкільної науки, хто вийшов із хорошої хати" [5, с. 555].
Це викликає термінову необхідність створення системи навчальних закладів нового типу, де будуть створені умови багатогранного розвитку дитини.
Ще Арістотель висловлював думку: "Кожний піклується вихованням своїх дітей по-своєму... як йому забажається, насправді те, в чому є спільна зацікавленість, мусить творитись спільно".
Програми нової системи освіти мають бути побудовані так, щоб вивчення законів природи показало згубність сучасної моралі. Природна мораль підпорядкована законам природи, і ці закони обмежують потреби людини (як і всіх інших видів живої самоорганізованої матерії) умовами довкілля. Людина, на відміну від інших видів, не задовольня​ється тільки необхідним. Антагонізм призвів до привласнення чужої праці, нагромадження предметів розкоші, що й спричинило порушення біогеоценозу. Відображення цих взаємин у людській свідомості і стало сучасною мораллю. Людська свідомість має самостійність буття. І якщо в свідомості є думка, що можна прожити за рахунок розбою, пограбування, обману, то годі сподіватись легкої зміни такої свідомості. Тому постановка доброчинної Мети Життя, заради якої учень буде вчитись без примусу (розвиваюче навчання), — має бути метою нової освіти. Правильна мораль школи має бути не в тому, щоб примусити, а в тому, щоб зацікавити. Взявши за вихідне положення, що всі примати і людина в їх числі є симбіотами до плодових рослин — це основна риса їхньої екології; а відсутність внутрішньо​видової боротьби,— виживання виду за рахунок взаємодопомоги — це основна риса їхньої етології, простежуємо дві лінії розвитку людства: симбіотичну й видозмі​нену хижацьку, паразитичну. Симбіотич​ний період розвитку людства налічує від 6 до 16 мільйонів років. Патологічний хижацький — останні 13 тисяч років. Чис​ленні археологічні дослідження, розшифровки міфологічної інформації дають докази, що саме такий відрізок часу від​діляє сучасне людство від того моменту, коли природний еволюційний процес розвитку людини (біогеоценоз) був порушений якоюсь катастрофою. Ці дослідження підтверджують думку про випадковість виникнення в людській спільності внутрішньовидового анта​гонізму, антагоністичних класів. Після катастрофи людство почало майже з нуля, користуючись спотвореними знаннями достихійного періоду [4, с. 56-102].
Особливо після середніх віків наука розвивається в суто раціоналістичному, диференційованому напрямку; наукові формули стали байдужі до поняття добра і зла. Точка зору, висловлена Гераклітом Ефеським, що "світ, єдиний з усього, не створений ніким із богів і ніким із людей, а був, є і буде вічно живим вогнем, що законо​мірно спалахує і закономірно згасає", за середньовіччя витравлювалася церковниками. Гонитва за прибутком (в ім'я чого?: накопичення зброї з метою захоплення чужих територій, поневолення інших народів) призвела до віддалення людини від природи, створення штучних умов людського життя, до одержання надмірно вузької фахової спеціалізації та надмірної витрати часу для фа​хової роботи. А людина має жити природним життям: відповідно до умов території, клімату, рослинного і тва​ринного оточення. Багатство держави має визначатися кількістю часу для дозвілля її народу. Людина має приро​дне право бути вільною, тобто мати засоби існування, але не за рахунок найманої праці. Результати найманої праці можна легко привласнити, коли людина не має вибору, тому робота за наймом — привілей держави; для приватних осіб — сімейне, артільне виробництво. Фахова робота має слугувати як засіб задоволення інтелек​туальних потреб людини. А, попри все, світ єдиний і нічого не знає про те, як ми поділили наші знання на науки. У природі існують явища і школа має показувати дітям їх цілісну картину та взаємодію. В цьому зміст інтегративного навчання, ідеї якого були закладені ще Володимиром Вернадським. А поки що сучасна педагогіка картину довкілля ділить на окремі предмети і, замість бачення явища в усіх його взаємодіях, розглядає окремі шматки розбитого дзеркала відображення світу, і, як результат, бездушна медицина, бездітна педагогіка і т.ін., або, як каже приказка, "за деревами і лісу не видно". Особливість дитячого сприйняття вимагає природовідповідного синкретичного (образно злитого) підходу, який дозволяє застосування дедуктивного методу ви​кладання з поступовим введенням елементів форма​лізації, аналізу та синтезу. Перехід на предметне навчання має бути не раніше 8-го класу, коли в учня сформоване повне уявлення про явища і, розрізняючи й аналізуючи його, ми не втрачаємо цілісної картини. Система навчання (згідно з концепцією відкритих систем) має бути системою сукупності взаємопов'язаних та взаємодіючих елементів (предметів). Метод міжпредметних зв'язків, який застосовує сучасна педагогіка, не вирішує проблему структури системи (те, яким чином елементи взаємопов'язані) та функціональної структури (яким чином елементи взаємодіють). Встановлення зв'я​зків між структурою і функціональною структурою — стратифікація — має бути різною від першого порядку (встановлення зв'язків між керуючою та керованою підсистемами) до більш високого порядку (визначення, вирізнення функціонально спеціалізованих підсистем та зв'язків між ними).Опис системи (ідентифікація), який означає границі системи у вигляді розпізнання "своїх" і "чужих" елементів, начебто примушує зробити висновок, що будь-яка система є закритою. Категорія відкритості системи безпредметного навчання розу​міється як "прозорі" границі, що відділяють систему від середовища. Зв'язок між системою і середовищем є угодою на ідентифікацію елементів і зв'язків. Ці угоди обумовлюють збереження структури і функціональну структуру системи.
Відкриті системи мають властивості: неперервність еволюції, принципова про​тилежність, багаторівнева ідентифікація, принципова обмеженість зв'язків, децен​тралізація управління. Основні складові частини відкритої системи: функціо​нальна структура, угода на ідентифікацію, умови руйнування системи [1, с. 33].
Як побудувати систему безпред​метного навчання?
Зразком такої системи є церква, театр, народні обряди, звичаї, ритуали... Вони відповідають атрибутам інформаційно-комунікаційних систем: міграційність, перехідність, здатність до взаємодії, здат​ність до розширення і загальнодоступ​ність. Така методика навчання дає змогу не замикатись на вузькофаховому рівні, і учень, маючи хоч синкретичний рівень знань, легко поглибить свої знання при розширеному повторенні, при зміні фаху.

Сучасне суспільне життя базується на вихідних положеннях хижацької етології і екології. Людина одержала технічні засо​би, але не набула водночас відповідних моральних, етичних принципів. Етичний принцип лауреата Нобелівської премії Миру Альберта Швейцера — благого​віння перед життям: "Я є життя, яке живе серед інших життів, які так само хочуть жити, як і я" — маловідомий навіть серед науковців. Уявлення, що добро — це збе​реження виду, особистості ще й досі є панівною мораллю. А думка, що добро — це збереження біогеоценозу, екосистеми, взаємопов'язаних ланцюгів самоорга​нізованої матерії, дуже повільно знаходить собі прихильників. Така невідповідність рівнів науково-технічних засобів (домі​нанта сили) і моральних принципів (домі​нанта рівноваги) перетворює людство в потенційного могильника всієї нашої історії і нашого майбутнього на цій планеті. Бо зникнення бодай однієї ланки ланцюга екосистеми викличе лавинне па​діння всіх взаємопов'язаних елементів біогеоценозу. І ніхто не може дати гарантії, що людина, як вид, під час таких біфур​кацій зможе вижити. Тому питання: як нам далі жити з вантажем знань, повних загрози, що і як ми повинні вчити, як і для чого будемо використовувати наші знання і винаходи? Це не просто кризові питання системи "Освіта", а глобальні питання виживання всього людства. Для їхнього розв'язання людство має повернутися до положення людина — симбіот до природи.
Перед системою "Освіта" стоїть завдання: підняти розвиток розуму від рівня інстинкту, самозахисту окремої особи, виду до рівня виживання людства, біосфери в цілому, йти від форми навчання "роби як я", "учитель", вміння опановувати знання зовнішніх носіїв пам'яті, до форми навчання "автодидактика", програмування системи, здатної до самонавчання, інтелектуалізації суспільних систем (як здатності зробити вибір в проблемній ситуації).
Це вимагає створення нових форм соціального життя (школа як нова форма соціального життя...), нових форм мислення (колективний розум) не тільки в науці, а й у політиці, нових форм впливу на людську свідомість.
За працями Юрія Канигіна колективний інтелект — здатність системи біологічної, соціальної опанувати знання; мозкоподібна структура — оперативна та довго​строкова пам'ять, розпізнавання образів, кодування пові​домлень, аналіз, синтез, логічний висновок. Такі струк​тури властиві людині, організованим людським колекти​вам і суспільству в цілому. В епоху ноосфери може вступити тільки по-справжньому інтелігентне суспіль​ство, яке свідомо вміє порівняти свої забаганки з можливостями Природи [2, с. 171-196].
Поява нових взаємовідношень, нової моралі, свідо​мого сприйняття обмежень, продиктованих екологічним імперативом, можливе тільки при ясному розумінні її необхідності всіма жителями планети Земля.
Ці умови тільки тоді мають шанс бути виконаними, коли вони будуть реалізовуватись свідомо, не тільки в силу закону (тобто примусово), а в силу внутрішньої необхідності, тоді, коли шлях життя людини — це шлях "знання", але знання, донесені до мільярдів людей на планеті. Ці знання, знання загальної небезпеки, дадуть розуміння відчуття спільної відповідальності — основи людської планетарної спільності.
Розповсюдження та упорядкування знань, необхідних для вироблення норм поведінки для свідомого сприй​няття обмежень Людина-Природа потребує об'єднаної роботи багатьох науковців різних галузей. Дослідження та формування системи засторог і заборон для всіх людей без винятку — це завдання, які постають зараз перед наукою, державою, школою, засобами масової інфор​мації.
Діяльність школи полягає: в організації життя учнів, педагогів, технічних працівників як нової форми соці​ального життя, "початкового життя громадського" (Пантелеймон Куліш), школи — сім'ї як відродження духу Великої Сім'ї — основної педагогічної ланки. Ство​рення середовища і умов, наближення місця розташу​вання школи до еталонів природних біогеоценозів, природного поняття добра, яке не збереглося в люд​ському суспільстві, як невід'ємну частину образної педагогіки, картини природної гармонії. Бо будь-яке штучне відтворення природи тхне фальшю і відвертає дитячу душу. Про це мріяли педагоги ще з часів Яна Коменського: "Школа має знаходитись у спокійній місцевості, віддаленій від гамору і розваг" [5, с. 559].
За дослідженнями Василя Сухомлинського розу​мовий розвиток дитини, пам'ять ще більше підси​люються, якщо середовищем, в якому дитина буде навчатись, думати, запам'ятовувати і мислити, стане оточуючий світ. Винесення шкіл за межі населених пунктів дасть змогу захистити екстрасенсорність дитячого сприйняття від морально понівеченого середо​вища. Народна педагогіка нас вчить, що в присутності дитини не можна навіть погано думати. "Не оскверни їх ока і вуха ділом і словом ледачим. Нехай діти звикнуть бачити в тобі не одну силу, а також правду і благость" [5, с. 555], [6, с. 111-143].
Наявність земельного наділу (200 га на 2000 дітей), закріпленого за школою державним законом, дасть змогу мати власну сировинну базу для занять з ручної праці. Найновіші дослідження з акупунк​тури доводять необхідність та велике значення ручної праці для фізичного та психічного розвитку дитини.
Школа має стати головною організа​цією захисту прав дитини.
У центрі уваги має стати дитина та її проблеми. Дородовий період розвитку дитини має проходити під опікою педаго​гічного всеобучу та захисту священного права дитини народитись здоровою, бажа​ною і вільною. Здоров'я дитини гаранту​ється необхідною умовою здорового спо​собу життя батьків та відповідальністю батьків перед законом за здоров'я дитини. Бажаність дитини, за народним звичаєм, вважається народження дитини у шлюбі. Бажаність народження позашлюбної дитини завжди була під великим сумні​вом. Висока мораль народного звичаю, який в звичаєвому вигляді доніс до наших днів закони психічного розвитку дитини, мабуть, ще з часів допотопного віку, була принесена в жертву законом про матерів-одиночок, бо імперії потрібні були раби, і, як наслідок, небачене падіння моралі, діти у дитячих будинках при живих батьках.
Право дитини народитись вільною має гарантуватись батьками та державним законом про право на частину влас​ності, яка дає засоби існування. В природ​них біоценозах це зумовлюється тери​торіальним імперативом або іншими кри​теріями збереження рівноваги. Такі зако​ни діяли ще в Спарті: новонародженій дитині виділяли наділ.
Педагогічний колектив школи через засоби масової інформації та власні дру​ковані органи проводить в дію програму батьківського всеобучу та створює комісії нагляду по захисту прав дитини. Ця робота має бути спрямована на зменшення неприродних картин мате​ринства, алкогольного та наркотичного зачаття, перебування дітей у сім'ях психічно хворих батьків. Бо наслідки цих явищ лягають важким тягарем на наше суспільство, морально і фізично покаліченим поколінням.
Період розвитку дитини до трьох років — це формування структури особистості (програма) під впливом імпринтингу (уподібнення) оточуючого середовища. Діти переймають все від старших. Методи образної педагогіки, картини оточуючого середовища віді​грають дуже важливу роль у розвитку пам'яті (зміст інформації) та встановлення шкали цінностей. Школа створює групи (денні та цілодобові) заняття дітей з батьками або осіб, що їх замінюють, та надає допомогу сім'ям у контролі за розвитком дітей. Заборони і застороги в цьому віці сприймаються як правила гри, тому важливо цей період не пропустити і правильно організувати. За дослідженням Масару Ібука велике значення для вивчення іноземних мов має спіл​кування з іншомовним оточенням до 3-х років. Школа надає можливість такого спілкування групам дітей під наглядом батьків.
Забезпечення такої функції школи здійснюється кількома педагогічними ланками типу "Сім'я":

– низова педагогічна ланка — піклувальники (бабуся, дідусь) — формується з досвідчених людей похилого віку. Проводить: заняття з практичної психології з батьками і дітьми, починаючи з неонатального періоду до 12 років; години з народних ремесел, вивчення народних звичаїв як вивчення досвіду попередніх поколінь, культури народу, симбіотичного землекористування; спостереження явищ природи, розвиток навичок самообслуговування та гігієнічних навичок;


– середня педагогічна ланка — вожаті (брат, сестра) — з випускників педагогічних класів, педагогічних училищ, юнаків альтернативної служби, що мають нахил до педагогічної роботи та виконують функції охорони території школи, проводить групові заняття "Протокол" (систематизація мислення, відділення емоції від висновків) непрофільного рівня, допомагають старшокласникам в проведенні педагогічної практики з учнями молодших класів, як форму навчання методом творчого повтору, дотримання режимних моментів добових біоритмів;

– старша педагогічна ланка — наставник (батько, мати — учителі, які володіють методами психоаналітики, автодидактики, сценічної дії, майстерністю викликати емоційний підйом енергії та відповідними фаховими знаннями) організує і проводить заняття синкретичного рівня "Картини" з допомогою музикознавців та мистецтвознавців та групові заняття в групах профільного рівня, проводить щоденне навчання низової та середньої ланок;


– вища педагогічна ланка — "Учитель" (майстер популяризації), еталонна група (референтна група) — скла​дання перспективних концепцій, навчально-виховних планів, написання підручників та навчальних посібни​ків, — систематично вивчає передовий науковий та педагогічний досвід, проводить групові заняття в групах обдарованих дітей та семінарські заняття середньої і старшої педагогічної ланок; проводить дослідження по використанню рецепторів генетично закладених здібно​стей, які наша культура втратила.
Така організація навчально-виховної роботи зможе забезпечити виховання людини для держави майбут​нього, держави моралі екологічного імперативу, держа​ви не як апарату насильства, а як засобу зовнішнього захисту і підтримки сім'ї як основної суспільної одиниці.
Мета школи — формування доброчинної мети життя. виходячи з природного поняття добра як основи духовного розвитку, спілкування та реалізації принципу спадкоємності поколінь. Мета — це найважливіше в особистості людини. Це той дороговказ, який обумовлює всю сьогоденну діяльність людини та прогнозує перспективу обрати шлях найбільшого успіху: 

– створення технології навчально-виховного процесу для повного розвитку індивідуальних здібностей кожного учня методами автодидактики та синкретичного підходу, які дають можливість учневі мати широке уявлення існуючих проблем та вільно самовизначитись у виборі мети навчання, усвідомленого самостійного вибору напрямку інтелектуальної діяльності на ґрунті власної зацікавленості. (Бо навіщо шліфувати інструмент, яким ти ніколи не будеш користуватися? Це набридає навіть дорослому, а ми маємо
справу з дітьми);

– оволодіння досягненнями світової науки базового рівня, народознавчого та національного аспектів, соціальних та культурних надбань українського народу, що має зберегти його культурну спадщину, етнізувати зріючу особистість та її середовище, вміння перенести знання із дидактичного середовища в реальне життя;

– реалізація державної політики в формуванні одного з найважливіших державних скарбів високоосвіченого, духовно багатого, культурно розвиненого, фізично досконалого, екологічно свідо​мого підростаючого покоління, яке сприй​має обмеження екологічного імперативу не примусово, а в силу усвідомлених знань, як змалку засвоєний звичай, що увійшов у підсвідомість;

– створення системи інтелектуалізації суспільства, функціонування колективного інтелекту задля створення акумуляції творчих елементів системи, що володіє розумом (коґнітивний рівень);

– зменшення рівня соціальної ентро​пії (міри недовикористаних знань); школа має стати освітньою ланкою для сприяння єдиному інтегральному інтелекту людства, комплексу інтегральних систем різної природи, основою знань, рушійної сили інтелекту;

– школа як зразок (модель) інтелектуальної системи — системи, здатної переробляти семантичну (смислову) інформацію, інформацію у вигляді понятійних знань, школа — як форма "циркуляції знань".
Головне завдання — підготувати до життя, до створення сім'ї, роботи в колек​тиві, розуміння держави як форми само​організації людей та міждержавних сто​сунків, вміння зберегти своє здоров'я, визначитись у виборі фаху, вміння само​стійно продовжувати освіту.
Для цього повний курс навчання має забезпечити оволодіння базовими знан​нями відповідно до сучасного та перспек​тивного рівнів, що засвідчується атес​татом про середню освіту з 5-ступеневим визначенням рівня опанованих знань; синкретичний, репродуктивний, проблемний, евристичний, творчий; дає освіту фахівця симбіотичного землекористування, домашнього учителя, молодшого медичного працівника, що засвідчується дипломом з визначенням фаху та рівня кваліфікації.
При цьому школа буде відігравати роль важливого фактора оптимізації і розміщення продуктивних сил, територіального формування трудових ресурсів, органі​зації діяльності, що розкриває зміст наукових знань.
Принципи навчання:

– гуманізація, повага до людини, прогностичність, розвиваюче навчання, лад з природою як один із важливих факторів соціального і духовного оздоровлення суспільства — має бути головним принципом школи. Взявши за вихідне положення поняття свобода — свобода вибору, реалізуємо принцип доступності "Навчатися на межі здібностей". Кожному учневі надається право вибору рівня навчання: синкретичний, репродуктивний, евристичний, проблемний, творчий з відповідною п'ятиступеневою системою оцінок зростання творчих здібностей дитини;

– навчання з розширенням семантики понять здій​снює принцип наступності в дошкільному віці відповідно до психологічного розвитку дитини звичаєвими методами створення картини довкілля та засобів її вивчення, робить огляд програми середньої освіти;

у початковій школі до синкретичної форми навчання "Картина" додаються елементи формалізації. "Прото​кол" — систематизація мислення, вміння відділити емоції від висновків, вибирання з пам'яті, творчий повтор, вміння передати знання іншим.
В середній школі додаються елементи аналізу і синтезу.
Старша школа — профільне навчання.
Синкретичний підхід в певній мірі зберігається протягом усього навчання, тому що навчання на рівні свідомості можливе тільки для інтелектуалів.
Синкретичне навчання на рівні "Навчатися на межі здібностей" дає змогу реалізувати принцип доступності, включає рецептори підсвідомості з генерацією і залу​ченням картини оточуючого світу.
Навчання на рівні свідомості — це постійне насиль​ство над псевдорецепторами — вимагає зовнішніх обра​зів — стимуляторів у вигляді опорних сигналів, книг і т.ін.
Вища школа – підвищення рівня навчання або зміна профілю навчання:

– школа має світський характер, вільний від втручан​ня політичних партій, громадських та релігійних організацій;

– поєднання з продуктивною працею, наступність неонатальної, дошкільної, початкової, середньої і вищої освіти реалізується за допомогою синкретичної методики;

– посилюється увага до обдарованих учнів;

– посилюється відповідальність учнів за навчання;
– навчання за логікою пізнання всесвіту; бачити картину довкілля, вміти розрізнити деталі; вміння творчого синтезу за схемою: спостереження-аналогія-гіпотеза-дослід-теорія, вміння перенести знання з дидактичного середовища у природну життєву обстановку.
Зміст освіти.
"Освіта в школі повинна зробити людину здатною до реального життя. Природа, коли створює птаха, робить все, щоб він міг самостійно вижити" [3, с. 106-120].
Зміст освіти має бути таким, щоб ці знання стали програмою життя людини в сучасному суспільстві. Людина свідомо повинна сприймати вимога обмеження своїх потреб умовами довкілля, досконало знати закони і форми самоорганізації суспільства відповідно до вимог екологічних обмежень. Лад з природою, суспільний лад.
Для цього зміст освіти має відповідати вимогам екологічного імперативу (обме​жень і засторог, необхідних для збере​ження біоценозу і біосфери нашої планети в цілому); принципам доступності, на​ступності, прогностичності;
– забезпечити вміння перенести знан​ня із дидактичного середовища у природну життєву обстановку: випереджаюче зростання підготовки випускників до ви​мог вищої школи, спрямування розумо​вого і духовного розвитку учня як про​грами системи, здатної до самонавчання та вміння адаптування при зміні умов; державний стандарт базової освіти.
Освіта школи симбіотичного землеко​ристування включає: 

– природний лад (закони біогеоценозу);
– порівняльну екологію;
– порівняльну етологію.
Ці знання в повному обсязі обов'язко​ві для кожного учня. Оцінка цих знань — це оцінка того, хто ти як людина — добродій чи злодій; добродій, якщо ти людям і природі віддаєш більше, ніж береш від них, злодій, якщо береш для себе більше, ніж віддаєш їм, залишаєш після себе пустелю. В цьому проявляється Мета Життя, для чого ця людина живе, яка її мораль (мораль — відбиток у свідомості внутрішньовидових взаємин). Висока мораль має передувати високій освіті. Дисгармонія: вища освіта і низька мораль спричиняють руйнацію суспільства і довкілля.
Природно-математичний цикл вклю​чає:
математика — мова уявно-кількісної формалізації явищ, фізика — мова руху матерії, хімія — мова законів самоор​ганізації косної природи, біологія — мова законів самоорганізації живої матерії; порівняльна біологія; планетарство — мова самоорганізації космічної матерії.
Цикл гуманітарних дисциплін вклю​чає:
історія — мова мотивів, дій, протидій та їх наслідків в людському суспільстві; соціологія — як інформаційна теорія соціальних систем;
порівняльне мистецтвознавство (обра​зотворче мистецтво, література, музика, архітектура, театрознавство);
рідна мова як система понять, притаманних даній культурі; іноземна мова як засіб творчого повтору, господарювання — мова законів виробничих стосунків; порівняльне релігієзнавство, релігія як знання загиблих цивілізацій, мистецтво бути здоровим, мистецтво спілкування, обслуговуюча праця, симбіотичне землекористування.
Для забезпечення змісту освіти необхідно: розташування школи має бути поблизу еталону біогеоценозу, організації денного ритму за біоритмами природи і космосу, створення умов для пізнання довкілля за допомогою природи і космосу, створення умов для пізнання довкілля з допомогою всіх педагогічних ланок, ущільнення навчального процесу за рахунок цілодобового перебування дітей в школі та застосування методів автодидактики, широке впровад​ження гурткових, факультативних форм навчання, що вільно обираються учнями; впровадження нових про​грам, підручників, створення матеріальної бази, яка складається з земельного наділу, приміщення спеціаль​ного типу, автономна система життєзабезпечення (вітро​вий двигун, система водопостачання, сховище біогазу, виробничі майстерні та інше); оновлених відповідно до сучасного рівня посібників, наочностей, технічних засобів, відеотека наукових фільмів. Це дозволить у перспективі наблизитись до міжнародного рівня.
Як і хто має виховувати дітей?
Виховання — це форма навчання того, чого сучасна наука ще не опанувала. І ця наука іде як реформування усталених звичок.
Навчально-виховний процес, вільний від втручання партійних, релігійних та громадських організацій, базу​ється на основі педагогічних та базових наук, передового вітчизняного та світового досвіду, ґрунтується на прин​ципах: педагогіка співробітництва, спільна відповідаль​ність за долю колективу та кожного члена; на праві лю​дини бути щасливою, виходячи з означення: щастя — це життя, яким воно має бути за нашими уявленнями. А критеріями перевірки правильності наших уявлень мають бути закони біоценозу. Виховний процес має базуватися на етичному принципі Альберта Швейцера: благоговіння перед життям, виховання ідеалу Особистої Святості, зразком якого був Володимир Вернадський, та етичного принципу Пантелеймона Куліша: "Коли бажаєш бути святинею в очах твоїх дітей, то нехай і вони будуть святинею тобі"; принципів народної педагогіки: виховуй дитину доки поперек лави лежить; не заважай рости дитині, а тільки оберігай від необережних вчинків, та настанови Яна Коменського: "Діти вчаться швидше уподібненню, ніж обдумуванню"; "Ретельно оберігай дітей від спілкування з морально покаліченими людьми, щоб вони не заразились від них".
Структура навчально-виховного процесу включає теоретичне, фізичне, естетичне, трудове, образне навчання.
"Помилкою буде викладання науки з усіма под​робицями з самого початку, замість того, щоб для ознайомлення подати простий загальний нарис всіх знань... мова, науки чи мистецтво мають бути викладені в найпростіших елементах, щоб в учнів склалося загальне розуміння їх цілісності" [3, с. 29-77]. 
Теоретичне навчання забезпечує опанування учнями основ наук: екологічних, природничо-математичних, гуманітарних, суспільно-політичних, економічних.
Трудове навчання здійснюється в роботі по симбіо​тичному землекористуванню, в піклуванні про дітей мо​лодшого віку, у безмедикаментозній допомозі та взаємо​допомозі, праці по самозабезпеченню та самообслу​говуванню, участю в учнівських органах самовря​дування — все це практична школа управління.
Фізичне виховання здійснюється в години "мис​тецтво бути здоровим", органічно вписаними в денний ритм відповідно до пори року.

Естетичне виховання забезпечується роками "порівняльне мистецтвознавство". Образне навчання здійснюється в години спостереження картин природи, екскурсій у музеї та культурно-освітні заклади, під час святкування народних та державних свят.
Школа має право самостійно обирати форми і методи організації навчально-виховного процесу.
Художньо-образна форма заняття "Картина" спрямована на підсвідоме засвоєння знань. Концепція механізмів мислення стверджує, що процес мислення в цьому випадку іде декількома паралельними шляхами, а не одномірною послідовністю, коли навчання відбувається на рівні свідомості. 
Наука і шкільне навчання не одне і те ж. Суперечність між науковими і практичними педагогами досі не дає можливості розв'язати цю проблему. Не кожна людина буде поетом, художником, композитором, математиком. Але кожну людину можна навчити розумінню різноманітності форм відображення оточуючого віту людським мисленням. Ця теза має бути межею, на якій мають зійтись точки зору науковців і педагогів.
Вимоги, які ставляться перед формою занять "Картина", — подати в доступній художньо-образній, словесній, емоційній, чуттєвій формі загальний цілісний образ проблеми, теми, явища, викликати зацікавлення, здивування, бажання пізнати. Форма занять "Протокол" — вміння вирізнити першорядні, другорядні ознаки, відділити емоційність художнього образу від конкретного змісту, доцільності, корисності, узгодженості з взаємодіючими ланками, виділити однозначний словес​ний образ.
Такі форми занять реалізують міжпредметні зв'язки таким чином, що всі предмети становлять собою єдине ціле — відображення людиною довкілля.
Учнівський склад. До школи на конкурсній основі зараховуються діти за заявою батьків з метою набуття професії симбіотичного землекористування незалежно від національних, політичних пере​конань, віросповідань, громадянства, місця проживання, які за станом здоров'я можуть навчатися в школі цілодобового перебування та при наявності рішення місцевих рад про виділення земельного наділу для ведення симбіотичного землекористування, яке на час навчання учня з школі передається школі в безкоштовне користування. При відсутності земельного наділу навчання в школі платне з коефі​цієнтом оплати відповідно до сімейного та майнового стану. Діти співробітників школи приймаються поза конкурсом з пільговим коефіцієнтом оплати.
Прийом здійснюється за угодами між громадя​нами, підприємствами, організаціями, господар​ствами, установами чи службами зайнятості і навчальним закладом.
Замовник гарантує працевлаштування випускни​ків відповідно до набутої професії та рівня кваліфі​кації.
Держава надає пільги підприємствам, організаціям та установам, які приймають їх на роботу.
Учні стають повноправними членами колективу, беруть участь у розв'язанні навчально-виховних зав​дань, організації побуту та відпочинку, в роботі ради учнівського самоврядування за змінним графіком як форма навчання організатора навчально-виховного процесу. Для кожного учня встановлюється держав​ний компонент забезпеченості відповідно до держав​ного фінансування.
Учням надається можливість працювати за інди​відуальними планами, вільно обирати окремі на​вчальні предмети, складати іспити екстерном, завер​шити курс навчання достроково, досягти більш високого рівня в навчанні.
Демократичні права учнів поєднуються з обов'яз​ками глибоко оволодівати основами наук, культурно-історичною спадщиною, дотримуватись навчальної та режимної дисципліни, бережливого ставлення до майна, навколишнього середовища. Учням створю​ються безпечні умови.
Призов до Збройних Сил України здійснюється після закінчення навчального закладу та адаптації на виробництві протягом року і відповідно до чинного законодавства.
Педагогічні кадри формуються на конкурсній та контрактній основі з числа творчих педагогів з відповідним рівнем знань педагогіки, психології та відповідним рівнем фахової кваліфікації.
Опанування основ методів синкретичної, звича​євої педагогіки провадиться Радою Засновників.
Вдосконалення професійної майстерності досяга​ється в роботі щоденних, квартальних, річних семіна​рів школи з залученням до їхньої роботи викладачів провідних вузів та участю в роботі методичних об'єднань шкіл передового педагогічного досвіду.
Організаційна структура та управління. Вихо​вання, освіта, підготовка підростаючого покоління є суверенним правом усього народу України.
Система освіти "Народна школа" має охоплювати всі типи навчально-виховних та перевиховних закладів, які здійснюють підготовку та перепідготовку учнів, а також експертні науково-методичні, куль​турно-освітні підрозділи та органи управління. Вона нерозривно пов'язана з підприємствами, органі​заціями, установами, господарствами, представники яких в Раді замовників та Раді піклувальників забез​печують виробниче навчання та працевлаштування по закінченню школи.
Система підготовки і перепідготовки визнача​ється територіальними мережами об'єктів, де безпосе​редньо іде застосування набутих знань на практиці.
Школа має статус самостійної господарської одиниці, що дозволяє визначити її права і обов'язки у стосунках з органами управління, Радою замовників, Радою піклувальників, Батьківською Радою.
Школа симбіотичного землекористу​вання має свій Статут, узгоджений з чинним законодавством, в якому визнача​ється мета і завдання її діяльності, органі​заційна структура, права та обов'язки членів педагогічно-технічного та учнівсь​кого колективів, доцільність створення колегіального органу самоврядування.
Підготовка та перепідготовка здійсню​ється на основі прямих договорів школи із замовниками.
Управління здійснюється Радою зас​новників, Радою замовників, Радою пік​лувальників, Педагогічною Радою, Радою учнівського самоврядування.
Міністерство освіти забезпечує, визна​чає нормативи бюджетного фінансування. Рада засновників виконує діагностично-прогностичні функції, науково-методичне та кадрове забезпечення, експертизу якості та атестацію навчальних закладів. Рада піклувальників виконує фінансове забез​печення. Рада замовників бере участь у проведенні факультативів та створенні під​ручників, посібників, наочностей, зміцненні матеріальної бази. Рада батьків — бере участь у роботі середньої педагогічної ланки.
Педагогічна Рада — головний орган організації навчально-виховної діяльності, очолюється організатором навчально-виховного процесу, кандидатура якого уз​годжується з Радою Засновників.
Рада учнівського самоврядування бере участь у складанні річних планів роботи школи та керівництві робіт по самозабепеченню.
Економічні передумови. Основним джерелом фінансування навчально-вироб​ничої діяльності є державний бюджет, обсяги якого визначаються науково об​ґрунтованими нормативами. Вони повин​ні комплексно відображати цільову спря​мованість діяльності народної школи, забезпечувати зміцнення і модернізацію її навчально-матеріальної бази, гаранту​вати дотримання стандартів, захист соці​альних прав учнів, педагогів та інженерно-технічних працівників.
При визначенні обсягів бюджетного фінансування враховуються потреби на забезпечення повного державного утри​мання дітей-сиріт та підлітків, які залиши​лися без опіки батьків.
Допоміжні джерела фінансування: надходження на рахунок школи відсотків від економічної діяльності колективу школи на земельних ділянках, закріп​лених за школою законом про зони сим​біотичного землекористування, та худож​ньо-виробничих майстернях; батьківська плата; плата Ради замовників; добровільні надходження у бюджет внесків юридич​них та фізичних осіб і в перспективі перехід на самофінансування.
Наявність або збільшення цих коштів не обмежує обсягів фінансування з бюджету та інших основних джерел. Школа не оподатковується і не вносить платежі в бюджет. Кошти, які вносять юридичні та фізичні особи в бюджет школи, не оподатковуються.
Міжнародні зв'язки. Зв'язки з міжнародними орга​нізаціями та закладами за кордоном сприяють підви​щенню якості навчально-виховної роботи до кращих міжнародних зразків. З цією метою органи управління укладають угоди та інші юридичні акти із зарубіжними партнерами про співробітництво, здійснюють зовнішньо​економічну діяльність в держані та за її межами, мають право створювати установи, підприємства та об'єднання спільно з іноземними навчальними закладами і фірмами.
Органи управління разом з іншими державними органами здійснюють заходи по еквівалентності і міжна​родного визначення атестатів та дипломів.
Міжнародні зв'язки фінансуються відповідно до розроблених програм, а також за рахунок коштів, перед​бачених двосторонніми міжнародними угодами та за рахунок коштів підприємств, об'єднань, кооперативів, внесків зарубіжних громадян та організацій.
Умови реалізації. Важлива умова реалізації основ​них положень концепції — її правове, матеріально-технічне і науково-методичне забезпечення; законодавче закріплення суверенності освіти екологічного імперативу.
У зв'язку з цим необхідним є прийняття закону України про землі симбіотичного землекористування та нормативних актів, які регулюють усі питання діяль​ності навчальних закладів екологічного імперативу, їх правові відносини з державою, господарськими, політич​ними та громадськими організаціями, підприємствами, установами, громадянами, визначають права учнів і ви​пускників, трудового колективу школи, трудові відносини між ними, умови праці неповнолітніх тощо.
Реалізація концепції потребує впровадження нетра​диційних підходів до оцінки якості підготовки учнів та підвищення кваліфікації педагогічних кадрів.
Дійовим механізмом є своєчасне використання ре​зультатів наукових досліджень, педагогічної діяльності практиків-новаторів, нових організаційно-управлінських структур.
Розвитку освіти екологічного імперативу сприяє всебічна допомога Рад народних депутатів, міністерств і відомств, підприємств, організацій та установ.
Забезпечення правових гарантій та організаційно-економічних можливостей функціонування навчального закладу.
Реалізація концепції забезпечує: розповсюдження та упорядкування знань екологічного імперативу; усвідом​лення моралі екологічного імперативу; вироблення норм поведінки гармонії людина-природа, разом з іншими факторами вплине на поліпшення навчально-виховного процесу майбутнього покоління, розв'язання проблем зайнятості та соціального захисту, розвитку соціального інтелекту — здатності суспільства, його підсистем сприймати, зберігати, акумулювати знання, генерувати нові ідеї і використовувати їх. Саме така здатність визначає рівень соціально-економічного розвитку держави.
А перед всім суспільством стоїть завдання: „Або ми досягнемо всесвітніх знань, зробивши їх для себе простими, доступними, або загинемо. Особливо це стосується тих, хто сьогодні керує країнами і народами. Настав час великих випробувань. Нам треба знати все!” [7, с. 173].
Література

1. Гнеденко Б.В., Сорин Я.М., Славин М.Б. За советом в природу. – Москва: Знание, 1977. – 127 с.
2. Каныгин Ю.М. Основы когнитивного обществознания. Информационная теория социальных систем. – Киев: Украинская академия информатики, 1993. – 236 с.
3. Коменский Я.А. Великая дидактика //Педагогическое наследие. Я.А. Каменский, Ж.-Ж. Руссо, И.Г. Песталоцци. – Москва: Педагогика, 1987. – С. 6-136.
4. Кочержинський Ю.О. Два шляхи розвитку людства. – Ніжин: Аспект-Поліграф, 2007. – 165 с. 

5. Куліш П. Виховання і наука //Твори Пантелеймона Куліша. – Львів: Просвіта, 1910. Т. 6. – С. 550-565.
6. Сухомлинский В.А. Сердце отдаю детям. – Киев: Радянська школа, 1973. – 
288 с. 

7. Руденко М.Д. Енергія прогресу. – Київ: Молодь, 1998. – 527 с. 
PAGE  
24

